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Sou uma psicologa que adora Matematica... uma raridade!

Venho ministrando o médulo relacionado a Educacdo Matematica na formacdo em
Psicopedagogia, ministrando oficinas e workshops de matematica em diversos locais. Nao &
raro deparar-me, inicialmente, com olhares e exclamagfes de desagrado e até de medo ou
de ojeriza. A Matematica desperta, muitas vezes, angustia e anseios mesmo nos adultos,
que dira nas criancas! Conforme o trabalho vai se processando, vejo que essas emocoes
vao se transformando em incredulidade, em desejo de uma nova aproximacdo com esta
area do conhecimento.

A primeira grande questdo que se coloca quando falamos em Psicopedagogia das
construgcbes mateméaticas diz respeito, portanto, a relacdo que o individuo estabelece com
essa area do conhecimento. E necessario compreender como o vinculo com o saber
matematico esta configurado: Quais sdo as emocdes, 0s mitos, as fantasias e os bloqueios
existentes? O que a Mateméatica representa para a pessoa? Como a sua insercdo no
universo numérico esta sendo mediada, pela familia e pela escola? Quais as concepcoes
que estdo por trds da forma como ela configura suas relagbes com o conhecimento
matematico e com as tarefas relacionadas a esse conhecimento? Qual o sentido da sua
modalidade de fazer matematico dentro da estrutura de funcionamento de suas relactes
vinculares? Enfim, cabe ao psicopedagogo desvelar a “solucdo” que a pessoa vem
construindo, na sua historia de vida e na sua histéria escolar, na tentativa de dar conta de
sua relacdo com o universo numérico. Importante: a primeira pessoa que precisamos
conhecer para reestruturar as relagdes pessoais com a Matematica somos n6s mesmos!
Como lidar com os traumas e bloqueios, com 0s conceitos errdbneos e o fazer mecanico e
sem sentido de nossos clientes e alunos, se estivermos padecendo do mesmo mal?

Hoje, estamos vivendo um momento de transformacdo paradigmatica — a poOs-
modernidade — que traz profundas alteracBes nas concepc¢fes de conhecimento (Edgar
Morin). A cisdo entre ciéncia e filosofia, levada a cabo pelo nascimento do paradigma
moderno, repercutiu em uma série de cisdes tanto na forma de conceber o mundo, o
Homem e o conhecimento, como na organizacdo das escolas em disciplinas fechadas e
isoladas entre si. Apoiados no paradigma da pés-modernidade, muitos teérico vém refletindo
sobre a necessidade de se reintegrar, na acdo educativa, 0s aspectos que foram
dicotomizados pela Ciéncia Moderna.

Em relacdo a alfabetizacdo matematica, cabe integrarmos as contribuicdes de Delia
Lerner, sobre as hipoteses de escrita numérica, e as de Constance Kamii, sobre a
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construgdo das estruturas logicas do conceito de numero, para organizarmos praticas
pedagdgicas mais abrangentes, ampliando a tradicional “unidade-dezena-centena”.

A matematica ndo se resume a logica, mas sem duavida é imprescindivel conhecer o
desenvolvimento do pensamento l6gico-matematico para compreender a forma como a
pessoa esta raciocinando, para avaliar se esta forma é condizente ou ndo ao que é
esperado para a sua idade ou fase de desenvolvimento e se o0 objeto de conhecimento que
se espera gue ela construa esta coerente com suas possibilidades atuais de processamento.
Para refletirmos sobre estas questdes, as contribuicdes de Piaget e seus colaboradores séo
fundamentais.

Pelo enfoque piagetiano, a quantidade faz parte do conhecimento l6gico matematico,
ou seja, sao relacbes l6gicas que o Homem estabelece, em sua mente, entre 0s objetos.
Nesse sentido, € um conhecimento que se constroi a partir de experiéncias com os objetos,
gue precisam ser significativas, capazes de promover e estimular a curiosidade e o
levantamento de hipéteses. Especialmente no que diz respeito as criancas, 0 jogo e a
brincadeira tém se mostrado como organizadores de situagdes facilitadoras para a formacao
e a transformacéo do vinculo entre a crianca e o objeto do conhecimento, desenvolvendo
seu raciocinio e muitas das habilidades, atitudes e competéncias necessarias a
aprendizagem. Apoio-me em Winnicott, Piaget, Lino de Macedo e na pesquisa que realizei
em meu trabalho monogréafico, “O Jogo de Regras na Psicopedagogia Clinica”, para refletir
sobre o0 uso do jogo como instrumento de diagndstico e de intervencéo psicopedagdgicos. A
Metodologia desenvolvida pela Mind Lab Group, onde atuo como psicopedagoga, concretiza
um projeto curricular usando jogos de raciocinio para desenvolver habilidades cognitivas,
emocionais, sociais e éticas na escola.

Além da subjetividade e do ludico, é necessario resgatar e reintegrar a criatividade e o
imaginario no processo de construcdo dos conceitos matematicos, aspectos téo
intensamente presentes no ser humano. A partir das concepc¢des de Jung e Gardner, Varios
autores vém se aprofundando nas multiplas formas de se aprender (Eloisa Fagali, Ubiratan
D’Ambrdésio, Nilson José Machado). O ser humano aproxima-se do objeto do conhecimento
de diversas maneiras, cabendo ao educador organizar situacdes de aprendizagem que
valorizem e viabilizem essas diferentes vias de acesso, utilizando-se de estratégias e
linguagens diversificadas. Desse modo, serd promovido o desenvolvimento do individuo
como um todo: cada aluno tera a oportunidade de, em algum momento, apoiar-se em seu
“canal facilitador de aprendizagem” e, em outros, de desenvolver suas habilidades mais
fragilizadas.

Lembremos que aquilo que nos é dificil exige um maior investimento de nossa parte,
0 que nos faz retornar a questdo do vinculo: como manter o educando presente em uma
situacdo de aprendizagem que lhe € dificil? Ao construir rotas ou caminhos entre o0s
diferentes aspectos de um fenbmeno (perceptivo, emocional, loégico, imaginério...),
utilizando-se de diferentes linguagens (uma musica, um filme, um desenho, uma atividade
corporal, um jogo, uma producao artistica...) promove-se a apropriagdo mais integrada do
conhecimento, que se mostra aprofundado e ampliado pela compreensao conjunta de seus
varios aspectos.

Nada do que foi levantado tera valor se ndo transformar a postura e as a¢fes do
professor. A escola precisa se modificar. N&do cabe mais um professor “dador” de aulas; ndo
cabe mais um aluno passivo, que “engole” conhecimentos sem sentido, memoriza, “vomita”



na prova e depois esquece. E necessario o fortalecimento do professor-mediador (Vygotsky,
Feuerstein), daquele que organiza a cena pedagdgica e se interpée “entre” o aluno e o
conhecimento para promover uma aprendizagem significativa, critica e verdadeira, que de
fato promova o desenvolvimento integral do educando.

Ha mais uma questdo importante que é preciso abordar. a Matematica é uma
linguagem. Como qualquer cdédigo linguistico, tem caracteristicas proprias, uma forma
peculiar de organizar o pensamento e de expressa-lo. E como aprender uma lingua
estrangeira: ndo basta conhecer os termos, é preciso inserir-se nessa nova linguagem.

Na resolucao de problemas matematicos, ha um primeiro momento que diz respeito a
uma leitura interpretativa do texto seguida de um trabalho de transformacdo desta
mensagem em uma linguagem matemética que traduza as relagdes numéricas ali presentes.
Isso envolve o reconhecimento dos aspectos relevantes do ponto de vista das quantidades —
os dados do problema e a pergunta — e o desvelar do encadeamento l6gico que interliga
esses aspectos (Luiz Dante),

Enfim, acredito que o trabalho com a matematica deve resgatar os elos de ligacao
entre 0 pensamento abstrato, que imprime um tratamento légico ao lado quantitativo da vida,
e a vivéncia emocional e concreta, que lhe imprime qualidade e sentido. Dessa forma,
podemos promover a paz entre as pessoas e a Matematica.



